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Resumo

Este é um relato da pesquisa realizada com professores que lecionaram a disciplina de educagdo moral e civica
(EMC) em escolas da regido Oeste de Santa Catarina durante o periodo de 1969 a 1993. Os ensinos de educa¢iao
moral e educagido civica fizeram parte dos curriculos escolares a partir da Proclamag¢do da Republica, em certos
periodos, como disciplina escolar e, em outros, como pratica educativa. Apés a instalacdo da ditadura militar, foi
incluida como disciplina escolar obrigatoria e pratica educativa, permanecendo nos curriculos escolares até 1993. O
conteudo aqui apresentado foi produzido a partir de fontes escritas, compostas por decretos, leis e pareceres relativos
a regulamenta¢ido da disciplina e entrevistas com professores. Procura analisar as prescricGes curriculares para a
disciplina, a formagdo de professores, conteddos programados, praticas escolares, atividades, avaliagdes e usos de
livros didaticos.

Palavras-chave: Educagao moral e cfvica; Historia do curriculo; Histéria das disciplinas escolares; Memorias de
professores; Praticas escolares.

The teaching of moral and civic education: teacher’s memories
from the West of Santa Catarina (1969-1993)

Abstract

This is a report of the survey conducted with teachers who taught the discipline of moral and civic education in
schools in the western region of Santa Catarina during the period of 1969 to 1993. The learning of moral education
and civic education were part of school curriculums from the Proclamation of the Republic, in certain periods, such
as school discipline, and in others, such as educational practice. After the installation of military dictatorship, it was
included as a compulsory school discipline and educational practice, beeing in school until 1993. The content
presented here was produced from written sources, consisting of decrees, laws and opinions on the regulation of
discipline and interviews with teachers. The content tries to analyze the curriculum requirements for the discipline,
training of teachers, scheduled content, school practices, activities, evaluation and use of textbooks.

Keywords: Moral and civic education; Curriculum history; History of school discipline; Teacher’s memories; School
practices.
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Introducao

O presente texto é um relato sobre a pesquisa
para dissertacio de mestrado “Moral e civismo nos
curriculos das escolas do Oeste catarinense: memorias
de professores™. Para este relato de pesquisa, foram
selecionadas duas partes da dissertacdo: a trajetoria
histérica dos ensinos de moral e civismo nos curticulos
escolares, como disciplina escolar e pratica educativa;
relatos sobre as praticas em sala de aula, atividades
extra-classe, avaliacdes e sua opinido sobre a retirada da
disciplina dos curriculos escolares.

Conforme Chervel (1990), a histéria das
disciplinas escolares necessita uma documentagao capaz
de contemplar as finalidades e objetivos fixados para a
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disciplina e a realidade pedagdgica. Assim, buscando
analisar as finalidades educacionais da disciplina de
educacio moral e civica (EMC), foi realizada a consulta
a legislacdo que a regulamentava: Decreto n. 58.023 de
21 de marco de 1966; Decreto-lei n. 869 de 12 de
setembro de 1969; Decreto n. 68.065 de 14 de janeiro
de 1971; Parecer 94/71 do CFE e Lei n. 8.663 de 14 de
junho de 1993. Também foi utilizada a legislagdo
educacional de periodos anteriores, como Decreto n.
16.782 A de 13 de janeiro de 1925, Decreto n. 19.890 de
18 de abril de 1931, Decreto n. 21.241 de 4 de abril de
1932 e Decreto-lei n. 4244 de 09/04/1942. Em relacio
a andlise das praticas realizadas nas aulas de EMC,
foram utilizados os depoimentos de professores que
lecionaram esta disciplina em escolas da regido Oeste de
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Santa Catarina, na perspectiva defendida por Garrido
(1993):

[.] O wuso das fontes orais permite nao apenas
incorporar  individnos ou  coletividades até  agora
marginalizados ou pouco representados nos documentos
arquivisticos mas também facilita o estudo de atos e
Sitnagdes que a racionalidade de um momento histdrico
concreto impede que aparegam nos documentos escritos.
Assim, portanto, as fontes orais possibilitam incorporar
ndo apenas individuos a construgao do discurso do
historiador mas nos permite conbecer e compreender
Sitnagdes  insuficientemente  estudadas  até  agora.

(Garrido, 1993, p. 36)

Segundo ele, a utilizacdo das fontes orais
permite ndao apenas chegar a um conhecimento sobre os
fatos, mas também a percep¢do dos sujeitos que os
vivenciaram. Este autor defende a nocio de uma relagio
dialética  entre as diversas fontes documentais.
Afirmando que “[..] as fontes orais ndo sio uma
alternativa as fontes escritas; sao outro tipo de fonte,
ndo apenas necessaria, mas imprescindivel para se fazer
histéria” (Garrido, 1993, p. 48).

Foram  realizadas sete entrevistas com
professores que lecionaram EMC em escolas da regido
Oeste de Santa Catarina, pertencentes a 112
Coordenadoria Regional de Educacio, sediada em
Chapec6/SC, procurando abordar diferentes momentos
da disciplina EMC, como sua implantag¢ao, no final da
década de 1960 e inicio da década de 1970, a abertura
politica na década de 1980 e a retirada da EMC dos
curriculos, na década de 1990.

Os entrevistados  foram: a  professora
Therezinha Bellina Souza, diretora da escola José
Marcolino Eckert, em Pinhalzinho/SC, entre 1969 e
1978, lecionando EMC neste petiodo; o professor
Rubim Melz, que lecionou EMC entre 1974 ¢ 1992 ¢ a
professora Ires Frozza, que lecionou EMC entre 1977 e
1993 nas escolas Plinio Arlindo de Nés e José
Marcolino Eckert, de Pinhalzinho/SC; a professora Edi
Swertz, que lecionou entre 1977 ¢ 1990 e a professora
Ivone T. Ulsenheimer, que lecionou EMC entre 1978 ¢
1985 na escola Rodrigues Alves, de Saudades/SC,
quando deixou aquela escola para assumir a diregdo de
uma escola rural do mesmo municipio, onde também
lecionou EMC; a professora Emilia Clara Tormen que,
entre 1979 e 1990, lecionou EMC na escola Prof.
Nelson Horostecki, escola Antonio Morandini e escola
Profa. Zélia Scharf de Chapec6/SC, e a professora
Marilene Grando Marchiori que, entre 1980 e 1993,
lecionou EMC em virias escolas de Chapecd/SC:
escola Profa. Zélia Sharf, escola Marechal Bormann,

escola Geni Comel, escola Valesca Carmem Rescke
Parizotto, escola Marcolina Rodrigues da Silva e escola
Profa. Lourdes Angela Sartori Lago.

Todos os entrevistados foram muito atenciosos
e acolhedores no momento da entrevista, dispostos a
falar sobre sua atuagdo profissional em um periodo
sobre o qual existem memorias criticas e também
memoérias saudosistas. Atualmente aposentados, alguns
tiveram dificuldade em lembrar de alguns detalhes e
datas, mas manifestaram boa vontade em contribuir
para a pesquisa. Na utilizagio dos depoimentos,
procuro apresentar as opinides e pontos de vista dos
professores com o objetivo de compreender a forma
como atuaram, como pensavam a disciplina e como
hoje pensam suas memorias.

A realizacdo de tal estudo na regido Oeste de
Santa Catarina busca compreender como tal prescriciao
educativa, relacionada a determinados aspectos
politicos, foi desenvolvida nesta regido, caracterizada
por uma ocupagio relativamente recente (primeiras
décadas do século XX), constituida principalmente por
colonizadores vindos do Rio Grande do Sul,
descendentes de europeus, que se dedicavam
principalmente a extracdo da madeira e a agricultura
com mio-de-obra familiar.

Nas décadas de 1960 e 1970, a regido
apresentou  significativo  progresso  econdémico
relacionado ao desenvolvimento das agroinddstrias, que
trouxeram modificacbes na producdo agricola e
crescente urbanizacdo das cidades. Enquanto em nivel
nacional a ditadura militar foi instaurada e ocorreram
manifestacoes de grupos contrarios aquele regime, na
regido Oeste de Santa Catarina nio foram registradas
manifestagoes de oposicdo. Os grupos politicos locais
buscaram se adequar aquela conjuntura partidaria,
defendendo os interesses locais de integragdo a nagio e
desenvolvimento econémico.

Neste contexto, a implantacio da educagio
moral e civica, como disciplina escolar e pritica educativa,
pelo Decreto-lei n. 869/69, veio a reforcar alguns dos
principais valores para aquelas familias: o trabalho, o
respeito as autoridades, a obediéncia e a moralidade
cristd. Além disso, como pritica educativa, promovia
comemoragées civicas que envolviam a escola e
também a comunidade, como no caso do desfile de Sete
de Setembro. Em tais ocasides, a escola afirmava sua
importancia diante da comunidade, mostrando-se
formadora de comportamentos civicos que o0s
integravam a nac¢io brasileira, mesmo possuindo tracos
culturais distintos. Como disciplina  escolar, a EMC
estudava a estrutura politica, os simbolos nacionais e a
histéria de pessoas consideradas como exemplos a
serem seguidos pelos estudantes, além dos wvalores
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citados anteriormente. Assim, propunha-se a formar um
“bom estudante”, que se tornaria um “bom cidadiao”.

O recorte temporal da pesquisa é a duragio da
EMC enquanto disciplina  escolar, desde sua
implantagdo em 1969 até 1993, quando foi retirada dos
curriculos escolares. Contudo, faz-se necessario realizar
uma breve descri¢ao da trajetéria historica dos ensinos
de moral e civismo nos curticulos escolates brasileiros.

A trajetoria historica da educagio moral e civica

A educacio moral e civica teve diferentes
tratamentos desde sua implantacio. Os conteudos
referentes ao ensino de moral e de civismo estiveram
presentes nos curriculos, através de uma ou varias
disciplinas e, em alguns momentos, através de praticas
educativas. Conforme Fonseca (1993), a diferenca entre
disciplina e pratica educativa estaria no fato de que,

engunanto a disciplina envolve atividades sistemdticas e
programadas dentro do currienlo, a pritica educativa
visa a formagao de habitos do educando de nma manceira
abrangente, envolvendo os  vdrios  aspectos  desta
Jformagdo,  perpassando  pelas  vdrias  disciplinas.
(Fonseca, 1993, p. 36)

A instruecao moral e civica foi introduzida como
matéria, pela legislacio federal do ensino, através do
Decreto n. 16.782 A, de 13 de janeiro de 1925, no
governo de Artur Bernardes (Josgrilbert, 1998, p. 6).
Porém, a partir de 1930, as mudangas politicas
trouxeram alteracGes para a politica educacional,
ocasionando a retirada da disciplina de instru¢ao moral
e civica do curriculo do ensino secundario, através do
Decreto n. 19.890 e do Decreto n. 21.241 de 4 de abril
de 1932. Tais modifica¢cdes curriculares acabaram com a
obrigatoriedade da disciplina, cuja permanéncia ficou a
critério das escolas. Assim, continuou apenas no
curriculo de alguns estabelecimentos isolados de ensino
primario.

Através do Decreto n. 4.244, de 9 de abril de
1942, os conteddos de educacio moral e civica foram
incluidos nos programas de outras disciplinas como
histéria do Brasil, geografia e canto orfednico (Horta,
1994).

Ap06s o golpe militar de 1964, a educagido moral
e civica recebeu nova énfase, em 1969 voltou a ser
disciplina  obrigatéria nos  curticulos  escolares,
permanecendo mesmo apds o fim da ditadura militar,
até 1993. Até 1969, ainda se constitufa como pratica
educativa; percebe-se, porém, na legislacio, a
valotizacio de um civismo e de uma moral de acordo
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com os ideais militares. O Decreto n. 58.023 de 21 de
mar¢o de 1966, publicado pelo presidente Castelo
Branco, apresenta no artigo 2°:

A educagao civica visa a formar nos educandos ¢ no
povo em geral o sentimento de apréco a Patria, de
respeito das instituigoes, de fortalecimento da familia, de
obediencia a Lei, de fidelidade no trabalho e de
integragdo na comunidade, de tal forma que todos se
tornem, em clima de liberdade ¢ responsabilidade, de
cooperagio ¢ solidariedade bumanas, cidadaos sinceros,
convictos e fiéis no cumprimento de  seus deveres.
(Decreto n. 58.023/66)

Pode-se perceber a intenc¢do de formar um
cidaddo adequado a sociedade pretendida pelo grupo
detentor do poder politico. Os militares pretendiam
uma sociedade harmonica, no sentido de aceitar suas
diretrizes, pois nessa época o Estado assumiu o papel
modernizador e, de acordo com seus principios, a
modernizacdo sé seria possivel se os conflitos na
sociedade pudessem ser administrados por aqueles
governos.

O texto do artigo 3 destaca a obrigatoriedade
da pratica da educagdo civica em todos os graus de
ensino, mostrando a preocupac¢io do Estado em relagdo
ao civismo. As praticas civicas deveriam ser
preocupacio dos professores em geral e fazer parte do
conteudo de varias disciplinas, como demonstra o texto
ainda no artigo 3°:

Deve ser praticada em todos os graus de ensino e ser
preocupagdo dos professores em geral e, especialmente,
dagueles que, em virtnde de swas dreas de ensino,
tenham com ela conexdo, como lingnagem, geografia,
historia, miisica, educacao fisica e desportos, artes
plsticas, artes industriais, teatro escolar, recreagdo.
(Decreto n. 58.023/66)

O decreto deixa claro quem seria o responsavel
pela organizagao da pratica civica na escola: “O diretor
da escola ou um coordenador, especialmente designado,
respondera pelas iniciativas e oportunidades que
assegurem a pratica da educagdo civica” (Art. 3° —
Paragrafo tnico).

A questio quanto a disposi¢do curricular da
educacio moral e civica como pratica educativa ou
disciplina foi discutida no Conselho Federal de
Educacao (CFE), sendo instituida como disciplina
obrigatéria pelo Decreto-lei n. 869, de 12 de setembro
de 1969:
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Art. 10 — E instituida, em cariter obrigatorio, como
disciplina ¢, também, como pritica educativa, a
edncagdo moral e civica, nas escolas de todos os grans e
modalidades dos sistemas de ensino do pais. (Decreto-

lei n. 869/69)

As finalidades da EMC, que estariam,
conforme o texto do documento, apoiadas nas
“tradi¢Oes nacionais”, sao apresentadas no Art. 2°:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacio
do espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do
amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiragao
de Deus;

b) a preservagio, o fortalecimento e protegio dos valores
espirituais ¢ éticos da nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humanay

d) o culto d patria, aos seus simbolos, tradigies, instituicies, e
aos grandes vultos de sua bistoria;

¢) o aprimoramento do cariter, com apoio na moral, na
dedicacao a familia e a comunidade;

1) a compreensao dos direitos ¢ deveres dos brasileiros e o
conbecimento da organizagdo Sdcio-politico-econdmica do
pais;

) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades
civicas com fundamento na moral, no patriotismo ¢ na
agdo construtiva, visando ao bem conumy

h) o0 culto da obediéncia a lei, da fidelidade ao trabalbo ¢ da
integracdo na comunidade.

Pardgrafo vinico. As bases filosdficas, de que trata este artigo,
deverdo motivar:

a) a agdo nas respectivas disciplinas, de todos os titulares do
magistério nacional, piiblico ou privado, tendo em vista a
Jormagdo da consciéncia civica do aluno;

b) a pritica educativa da moral e do civismo nos
estabelecimentos de ensino, através de todas as atividades
escolares, inclusive quanto ao desenvolvimento de babitos
democrdticos,  movimentos de  juventude, estudo de
problemas brasileiros, atos civicos, promogies extra-classe e
orientagio dos pais. (Decteto-lei n. 869/69)

Pode-se  perceber alguns dos  valores
defendidos pelos militares na época, como a relagdo
entre a politica e a religido, afirmando que “através da
preservaciao do espirito religioso” estariam defendendo
o principio democratico. Estava evidente também a
idéia de solidariedade, de dedicacio a comunidade e
familia e a “fidelidade ao trabalho”.

O Art. 3° do Decreto-lei n. 869/69, tratava da
adequacdo da educag¢do moral e civica aos diferentes
graus. Nos estabelecimentos de grau médio, além da

EMC, foi acrescentado o curso curricular de

“organizacdo social e politica brasileira” (OSPB). Ja no
ensino superiot, inclusive na pés-graduacio, a educagio
moral e civica era realizada sob a forma de “estudo de
problemas brasileiros” (EPB).

Apesar de ser obrigatéria, nio era necessatio
que a disciplina de EMC estivesse no curriculo de todas
as séries. Conforme o artigo 7°, ela deveria “integrar o
curriculo de, a0 menos uma das séries de cada ciclo do
ensino de grau médio e de uma série do curso primario”
(Decreto-lei n. 869/69). Assim, ficava a cargo das
escolas definir em qual das séries seria ministrada a
EMC, e em quais seria a disciplina de OSPB. Mas em
todas as séries a EMC seria pratica educativa.

A legislagio demonstra que a EMC era uma
disciplina diferente das outras, e deveria

[-..] constituir preocupagio geral da escola, merecendo o
cuidado dos  professores em  geral e, especialmente,
dagueles cujas dreas de ensino tenham com ela conexdao
como: religido, filosofia, portugnés e literatura, geografia,
miisica, edncagdo ffisica e desportes, artes plasticas, artes
industriais, teatro escolar, recreacio e jornalismo.
(Decreto n. 68.065/71)

Este aspecto aparece também no Parecer 94/71
do CFE, tornando perceptivel a importincia a ela
atribuida, a ponto de envolver grande parte dos
professores, das varias areas de ensino. Havia inclusive
fiscalizacdo quanto ao cumprimento do Decreto-lei n.
869/69, a cargo do Servico Regular de Inspecio.

Através do Decreto-lei n. 869/69 foi criada a
Comissao Nacional de Moral e Civismo (CNMC), no
Ministério da Educacio e Cultura, diretamente
subordinada ao Ministro de Estado. A CNMC seria
colaboradora do Conselho Federal de Educacio na
elaboragao dos curriculos e programas basicos, para os
diferentes cursos e areas de ensino, com as respectivas
metodologias, que deveriam ser aprovados pelo
Ministro da Educacdo e Cultura. Teria uma funcio de
influenciar a opinido publica, agindo nio sé no
ambiente escolar, mas também nos sindicatos,
institui¢oes e midia em geral.

A relagdo entre a CNMC e o CFE niao era
totalmente harmoniosa. Até 1968, o CFE havia
impossibilitado a execucdo de praticamente todos os
projetos referentes a EMC:

Somente em 1969, apds as manifestagoes de 1968 e o
AI-52, os conselbeiros ndo conseguiram mais impedir a
sua  implantagio, mas modificaram sen  programa
curricular ¢ incentivaram a pritica edncativa da
edncagdo moral e civica (Filgueiras, 20006, p. 188).
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A autora afirma que a tensdo entre os dois
o6rgios ¢ perceptivel nos pareceres e decisGes adotadas,
enquanto o CFE defendia a EMC como pratica
educativa, presente em todos os momentos da vida
escolar, a CNMC privilegiava a forma disciplinar, com
conteudos, horarios de aula, exercicios e avaliacoes.

A prescricdo dos conteddos para EMC era
responsabilidade destes dois 6rgaos. A CNMC elaborou
os “subsidios para curriculos e programas basicos de
educacio moral e civica”, aprovado pelo CFE em
04/02/1970 pelo Parecer 101 do CFE. Um ano depois,
o CFE apresentou o Parecer 94/71 que fixou os
curriculos e programas para educagdo moral e civica,
substituindo a prescricdo da CNMC. Devido a
existéncia de duas prescricdes oficiais, os livros
didaticos seguiam uma ou outra delas (Filgueiras, 2000).

Os conteudos da disciplina eram, em geral,
relacionados: a direitos e deveres, valores morais,
familia, comunidade, religido, Estado e naclo,
organizacdo  socio-politico-economica do  Brasil,
simbolos nacionais, formagao étnica do povo brasileiro,
histéria dos “vultos” nacionais, sistemas politicos
(democracia espiritualista x comunismo ateu), tradi¢des,
trabalho, realizacGes dos governos militares. Tais
conteidos chegavam até os professores e alunos
principalmente por meio dos livros didaticos. Para
Josgrilbert (1998), os livros didatico de EMC e OSPB
traziam as salas de aula o discurso oficial, que
praticamente ndo era modificado pelos professores.
Porém, a autora chama atencdo para o fato de que,
mesmo com toda a pretensio de controle social por
parte dos governos militares, os movimentos sociais
ressurgiram nos anos 80, conduzindo a um futuro
diferente daquele apresentado nos livros de EMC.
Filgueiras (2006) constatou que, entre os diversos
autores de livros  didaticos, havia diferencas
significativas na selecio de conteudos e na forma de
abordar alguns assuntos. Mesmo durante a ditadura
militar, havia alguns livros que apresentavam certo teor
critico, assim como, nos anos 80, havia livros
totalmente dentro das prescri¢Ses oficiais.

Por ser uma disciplina que ha anos ndo era
ministrada e que naquele momento estava sendo
reimplantada, ndo havia professores habilitados para
ministra-la. Conforme a legislagdo (Decreto-lei n.
869/69 — art. 7° e Decreto n. 68.065/71 — art. 35 a 38),
os professores e orientadores de EMC seriam formados
em escolas normais, para o magistério primario,
continuando a pratica ja existente, lembrando que estes
eram professores que lecionavam varios conteddos,
como portugués, matematica, artes, ciéncias, estudos
sociais e também EMC. Para o magistério do ensino
médio e supetior, assim como para a otrienta¢io, o0s
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professores deveriam ser formados em nivel superior e
“l...] excepcionalmente poderiam ser professores da
disciplina os formados em filosofia, ciéncias sociais,
estudos sociais ou mesmo pedagogia” (Martins, 2003, p.
159). A principio nido foi definido qual seria o curso que
deveria formar os professores, apenas que deveriam ser
formados em curso supetior. Foi a resolugio CFE n° 8,
de agosto de 1972, que definiu a formacio de
professores nos cursos de licenciatura curta em estudos
sociais.

As praticas de educacido moral e civica
nas escolas do Oeste de Santa Catarina

Para Julia (2001), a escola ndo é apenas um
lugar de aplicacio de uma educagio planejada de fora.
O professor teria a possibilidade de questionar e agir
diante da sua realidade:

O estudo histdrico das disciplinas escolares mostra que,
diante das disposicoes gerais atribuidas pela sociedade a
escola, o5 professores dispoem de nma ampla liberdade
de manobra: a escola nao ¢ o lugar da rotina e da coagao
¢ 0 professor ndo ¢ o agente de uma diddtica que lhe
seria imposta de fora. [...] Ele sempre tem a
possibilidade de guestionar a natureza de seu ensino;
sendo a liberdade evidentemente mmuito maior nas
margens do sistema |...]. De fato, a iinica pressao
exercida sobre o professor ¢ o grupo de alunos que tem
diante de si, isto ¢, os saberes que funcionam e os que
“nio _funcionam’” diante deste piblico. (Julia, 2001, p.
33)

Nos relatos sobre as aulas, as professoras
entrevistadas Ires Frozza e Ivone T. Ulsenheimer, que
lecionaram EMC e OSPB em escolas de Pinhalzinho/SC e
Saudades/SC, manifestam um discurso ctitico, marcado
pelas suas opiniGes atuais, que diferem daquelas da época
em que foram professoras de EMC:

A gente s6 repassava contedido. Era assim: entrava na
sala, “bom dia”, “boa tarde”, o conteiido, “hoje nds
vamos estudar isso aqui, peguem o livro!” Os alunos
tinham livro de EMC ¢ tinbam livro de OSPB.
“Pegnen o0 livro na pdgina tal” e comegava a falar sobre
aquele conterido. Deste jeito era repassado o conterido.
Hoje nao, hoje vocé conversa, vocé parte daguilo que o
aluno sabe, do que ele conbece, do que ele ja vin, e deixa
0 aluno falar. Na época, os alunos nio falavam, a gente
ndo deixava eles falar. A gente dava tudo decorado e

entdo ia fazer nma prova. Ele tinba que saber tudo de
cor. (Ires Frozza, 20006)3
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Este depoimento revela uma pratica educativa
onde o papel do professor consistia apenas em repassar,
transmitir o conteudo aos alunos. O conteido ja vinha
pronto, nos livros didaticos utilizados. Ao aluno cabia a
tarefa de ler o livro, ouvir a professora e decorar aquelas
informagdes para responder a questionarios e provas. O
relato da professora é critico em relagdo a esta forma de
aula, afirmando que atualmente as aulas sdo diferentes,
com a valorizacgio dos conhecimentos prévios dos
alunos e didlogo entre professores e alunos.

A professora Ivone T. Ulsenheimer descreve
sua rotina de trabalho: “Fazia questionario, lia o
conteido, explicava um pouquinho, fazia umas
perguntas, umas respostas, do estilo daquela aula
tradicional [...]”. Esta professora também faz uma
leitura critica da sua pripria experiéncia:

[-..] Hoje en tenho a absoluta certeza que eu fui sempre
uma pessoa a servigo daquilo que estava vigorando na
época, que era a dominagio. Nunca se formavam
agentes, mas pessoas passivas. Hoje tenbo absoluta
certeza disso, que eu ajudei a fazer isso. Mas também,
por outro lado, tenho certeza que foi inconscientemente
gue fiz isso. (Ivone T. Ulsenheimer, 2000)

Para ela, a falta de conhecimento foi a
principal razio de ter atuado daquela maneira:
trabalhando a servico do que hoje ela considera um
governo autoritario, para formar cidaddos passivos,
que aceitavam a dominagdo imposta.

Outra forma de aula foi relatada por
professores que manifestaram um parecer positivo
sobre a propria atuagdo como professor de EMC.
Para eles, as aulas de EMC eram momentos de
dialogo, de discussio de idéias, de producio de
conhecimentos, que adquiriam significado e
influenciaram positivamente as atitudes posteriores
daqueles alunos.

A professora Emilia Clara Tormem conta que
os alunos participavam bastante nas aulas. “Sim,
participavam bastante. As vezes, falavam em familia.
Eles gostavam de conversar bastante, sim”. Segundo
ela, alguns assuntos motivavam o debate entre os
alunos, entre eles estavam assuntos trelacionados a
familia e aos problemas enfrentados pelas familias
daqueles alunos, entre os quais havia muitas familias
de baixa renda. Entdo, assuntos como desemprego e
também o comportamento dos familiares eram
debatidos nas aulas de EMC.

Ha relatos de atividades como as realizadas
pela professora Therezinha Bellina Souza, que
utilizam diferentes técnicas para o estudo da EMC:

Urma veg, eu pedi pra eles desenbarem o que entendiam

por patriotismo. Ndo escrever, desenbar, né. Entdo eles
desenharam  diversas coisas: desenbaram o mapa do
Brasil, rivs, familias conversando. Desenbaram muitas
coisas. (Therezinha Bellina Souza, 2006)

Para o professor Rubim Melz, a EMC era uma
disciplina importante para a formacio dos cidaddos e
sua fun¢do educativa nao ficava restrita ao espago da
sala de aula. Este professor procurava estar sempre
intervindo no sentido de dar um bom exemplo aos
alunos e alerta-los quando tomassem alguma atitude
considerada incorreta. Segundo suas palavras: “[...]
trazia coisas da vida. Eles aprenderam pra vida, né”
(Rubim Melz, 2000).

A intencio de ensinar para a vida aparece nos
depoimentos da maioria dos entrevistados. Segundo a
professora Edi Swertz, ““[...] as aulas eram boas, a gente
procurava, nesse momento, preparar o aluno pra vida.
Através do estudo de textos, procurava extrair uma
licdo pra vida”.

A professora Marilene Grando Marchiori
relatou uma forma diferente de lecionar EMC. Esta
professora, que se efetivou em EMC a partir de 1980,
procurava utilizar suas aulas para debater politica e
expressar a vontade de mudanga na politica brasileira
que marcou a década de 1980, inclusive tentando
argumentar e convencer os alunos da possibilidade de
mudanca através da organizacao politica e do voto:

A gente conseguia mudar a cabeca dos alunos, mostrar
que ndo era s¢ Arena, que nao era sé aquele regime,
qgue a gente podia mudar, mudar as coisas a partir da
escola. Ai a gente usava muito essas aulas de EMC ¢
OSPB pra fazer esse trabalbo. (Marilene Grando
Marchiori, 2006)

As vezes, a gente pegava aquelas anlas e 56 trabalhava
em politica, em conscientigagao politica e partiddria,
mas sempre falava pros alunos que ndo ta impondo
seguir aquele partido, mas s fagendo nma avaliagio... ¢
nunca, en nunca tive problemas sérios pra fazer esse
trabalho. (Marilene Grando Marchiori, 2006)

Observando estes trechos do depoimento da
professora, pode-se perceber uma grande diferenca em
relacilo aos outros depoimentos. Politicamente
identificada com a “esquerda”, a professora Marilene
Grando Marchiori procurava discutir com os alunos a
situagdo politica e partidaria.

Outras vezes a professora utilizava o tempo das
aulas de EMC e OSPB para estudar os contetdos de
histéria e geografia, outras disciplinas que ela lecionava:
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Eu usava essas anlas também, se precisasse, se tivesse
contedidos  importantes de geografia e histdria, que
precisavam de uma aula, ai en ji avisava: na proxima
anla, traga o material assim... (Marilene Grando

Marchiori, 2006)

Analisando os depoimentos, que relatam
diferentes praticas nas aulas de EMC, pode-se concluir
que, mesmo diante das prescricdes curriculares
elaboradas e determinadas por uma legislacio especifica,
os professores tinham certa autonomia nas suas aulas,
porém, nio era uma autonomia total, havia varios
fatores condicionantes e limitadores, como a falta de
material nas escolas, o acesso restrito aos meios de
comunicacao, a relacdo com a direcio da escola.

E importante considerar que os depoimentos
estdo localizados em um presente a partir do qual cada
professora ou professor organiza suas memorias através
de uma narrativa que da sentido a sua identidade.
Assim, é possivel que suas praticas nao tenham
ocorrido exatamente da forma narrada, tanto no caso da

memoéria critica quanto da memoria que se orgulha da
EMC.

Avaliagao

As  diferentes  praticas  descritas  pelos
entrevistados estdo associadas a diferentes tipos de
avaliacdo. Segundo Gimeno Sacristan (1998), o ensino
se realiza num clima de avaliagdo, que seria uma forma
de controle da dindmica cotidiana do ensino, mesmo
quando nio se manifesta nos freqiientes procedimentos
formais.

Um aluno sabe que o avaliam quando lhe perguntam,
guando lhe supervisionam tarefas, quando o professor
the propoe uma linha de trabalho cotidiano, quando o
desaprovam. Em toda essa dindmica e clima, desde a
perspectiva do aluno, configura-se um critério acerca do

que se entenderd por aprendizagem valiosa de qualidade.
(Gimeno Sacristan, 1998, p. 311)

A principal forma de avaliagdo dos alunos
ocorria através de provas escritas, que poderiam conter
questdes objetivas e subjetivas. Todos os professores
afirmavam utilizar provas escritas como forma de
avaliacdo, mas, para alguns, era a Gnica: “S6 prova, nao
tinha outra coisa. Avaliava s6 prova” (Ires Frozza,
2000). Estas provas costumavam ter questdes objetivas:

Eu me lembro que nas provas a gente fagia assim:
“escreva o nome”. Dai comegava: do presidente, do vice,
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do ministro tal, do desembargador, as autoridades
maiores da repiblica antoritdria, tinha que saber tudo.
[-.] Todos que se referissem ao governo e seguranca
nacional. Assim, sobre as forcas armadas, sobre a
Transamazonica, a Perimetral Norte, o Projeto Calha
Norte, sobre a seguranga nas fronteiras. Sobre
governadores eleitos e governadores indicados, tudo isso.

(Ires Frozza, 2000)

Para que os alunos soubessem tresponder
questbes assim, tinham que decorar os nomes assim
como as outras informagdes que faziam parte do
conteudo: “[..] a gente dava tudo decorado, entdo ia
fazer uma prova, ele [o aluno] tinha que saber tudo de
cot” (Ires Frozza, 2000).

Sobre avaliagbes, a professora Therezinha
Bellina Souza explica que realizava provas de mdltipla
escolha, com perguntas objetivas e também provas
dissertativas: “Eu gostava muito de dar multipla escolha
pra eles, porque assim eles pensavam mais. Mas por
outro lado, também parece uma loteria”. Na opinido
desta professora, os alunos pensavam mais nas questoes
de multipla escolha, porque deveriam analisar as varias
alternativas. Porém, poderia acontecer justamente o
contrario: o aluno, sem saber a resposta correta,
assinalar uma alternativa qualquer e acertar. A
professora acrescenta que “os alunos também eram
avaliados nas atividades extraclasse”.

A professora Marilene Grando Marchiori
afirma que as provas eram necessarias para avaliar os
alunos, mas que também eram avaliados os trabalhos
em grupo e a participagdo dos alunos nas atividades:

A gente tinha também que fazer as provas. Tinha que
cobrar os contesidos. E - também dava nota pros
trabalhos de grupo, para as pessoas que tinbam coragem
de liderar o grupo. A gente dava um assunto, o grupo
chegava naquela conclusao e dai aquela pessoa que
quisesse expor a conclusdo, entdao a gente dava nota
mais alta pra ele. Mais pra incentivar os outros
também. (Marilene Grando Marchiori, 2000)

Ja o professor Rubim Melz procurava fazer das
avaliacbes momentos de reflexdo e de desenvolvimento
da comunicacio escrita:

A avaliagio era feita conforme o contesido que eles
conseguiam trazer o assunto. “Esse assunto, vocé
consegue trabalbar sobre este assunto?” “Qual ¢ a sua
opiniao sobre este assunto?” Entdo, dentro disso, entio
Jfazia a avaliagdo. Normalmente era por prova. Dentro
disso a gente dava entdo uma série de questoes, podia
escolher uma gue melhor se adaptava e fagia um texto,
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redagdo. Ao mesmo  tempo, aprendiam a escrever e
explicar algnma coisa por escrito jd, né. A comunicagao
por escrito também ¢ necessdria né. (Rubim Melz,
20006)

A professora Marilene Grando Marchiori
procurava deixar em exames os alunos que tinham
dificuldade, para que tivessem oportunidade de rever os
conteudos. Para ela, o importante era que aquelas licdes
fossem significativas e servissem para a vida dos alunos:

] E final de ano fazia aquela selecio, dagueles gue
ndo pegavam exame, 50 05 que tinham mesmo condigoes,
05 ontros eu segurava porque dai a gente tinha aquelas
anlas de recuperagao. Como era bom pra voce recuperar,
dar os conteridos ¢ reforgar os que eram necessdrios. Mas
Serpre assin, eu nao me importava que tivessenm aquele
contedido nos cadernos, mas em passar as mensagens.
Mensagens que  eles  aproveitassem  para a  vida.
(Marilene Grando Marchiori, 2006)

Mas as provas também podiam assumir um
carater mais formal do que propriamente educativo,
como afirma a professora Edi Swertz, ao relatar que
realizava algumas provas escritas, mas elas tinham uma
funcio mais formal e burocritica do que
necessariamente avaliativa. As notas atribuidas aos
alunos eram das provas, mas também da participacio, o
que, segundo a professora, se justificava pelo fato
daquela disciplina estar tratando sobre valores morais,
éticos e civicos.

Os depoimentos revelam que havia diferentes
formas de avaliar e diferentes opinibes sobre a
importincia das avaliagGes. Se, para alguns professores,
a prova era a unica forma de avaliar, privilegiando a
memorizagdo dos conteudos, para outros, O
comportamento e a participacdo dos alunos também
eram avaliados, na sua relacio com os valores de
moralidade e civilidade propostos pela disciplina. As
avalia¢cbes também poderiam ser meras formalidades,
demonstrando um entendimento da EMC como uma
disciplina de menor importincia se comparada as
outras, mas alguns professores demonstram a
preocupacio de que os conteidos estudados tivessem
uma fungad pratica na vida dos alunos, no sentido de
orienta-los em suas atitudes.

Atividades extraclasse
Além das atividades proprias de disciplina

escolar, como leituras e exercicios, o ensino de EMC
acontecia também nas atividades extraclasse; estas

atividades foram “instituidas legalmente dentro das
escolas com o objetivo de garantir uma maior
‘eficiéncia’ da pratica educativa” (Fonseca, 1993, p. 38).

Entre as atividades extraclasse, o Decreto n.
68.065/71 instituiu os centros civicos, que deveriam
funcionar sob a assisténcia de um orientador e com a
diretoria eleita pelos alunos. Os centros civicos tinham
como propoésito a centralizagdo, no ambito escolar, e
irradiacdo, na comunidade local, das atividades de EMC,
e a cooperagio na formacgio ou aperfeicoamento do
carater do educando. Na pratica, os centros civicos
prestavam alguns servicos para a escola. Algumas das
suas atividades eram: auxiliar nas horas civicas,
organizar torneios, jogos, festas e arrecadar recursos
para a escola.

O centro civico tinha que preparar a homenagem a
bandeira. Era a principal incumbéncia deles. Eles
faziam reunides, e no meu colégio, o centro civico fazgia
promogoes para auxiliar o colégio. Fagiam promogies e
festas, para que o colégio tivesse um pouco de caixa pra
poder fazer as coisas. O centro  civico  também
organizava Sabados de jogos e atividades extraclasse.
Ele era responsdvel por isso. Ele participava de muitas
atividades, até nessas campanbas para arrecadar

donatives, era o centro civico que tomava as iniciativas ¢
fazia. (Therezinha Bellina Souza, 2000)

Sobre a atuacdo dos centros civicos nas escolas
as opinides sao diversas. Alguns professores lembram
como havia centros civicos ativos nas escolas, outros
fazem criticas a sua atuacdo, destacando a falta de
autonomia e falta de interesse dos alunos nas atividades.

Uma das principais atribui¢des do centro civico era
organizar a hora civica, momento no qual os alunos e
professores eram reunidos, geralmente no patio da escola,
em formacio de filas organizadas por série e divididas entre
meninos e meninas, vestindo o uniforme da escola. Entio,
hasteavam bandeiras, cantavam o hino e apresentavam
jograis e poemas exaltando a patria, os simbolos nacionais
ou herdis: “[...] Nessa hora civica, fazfamos o hasteamento
da bandeira, cantivamos o hino nacional e declamavamos
versos. Os alunos tinham que saber poesias sobre a patria,
sobre Tiradentes” (Ires Frozza, 2006).

Alguns relatos revelam que muitos alunos e
professores nao gostavam das horas civicas:

[-.] Ter que hastear a bandeira era um sacrificio pros
alunos. A pior coisa pra eles era ter que bastear a
bandeira, ficar ld e cantar o bino nacional. Muitos ndo
gostavam. Claro, alguns sim, porgue dai matava mm
pouco da anla. Mas, na verdade, mesmo o professor nao
gostava. (Emilia Clara Tormen, 2000)
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Segundo a professora Edi Swertz, na escola
Rodrigues Alves, de Saudades, a hora civica também
N0 teve muito sucesso:

Eles tentaram muitas vezes introduzir, mas isso nao
funcionava. As vezes, o governo exigia, né, os governos
exigiam cantar o hino nacional todas as veges no comego
da anla. Az, os diretores, no comego do ano, tentavam
aquilo uma semana, duas semanas e depois aquilo cala
naquela rotina, se tornava uma coisa sem graga; ¢ ai
cata de novo no vazio e nio acontecia. (Edi Swertz,

2006)

Na década de 1980, a “esquerda” comegou a
conquistar mais espaco politico a nivel nacional e na
regido também comecaram a aparecer alguns grupos.
Nessa época, em algumas escolas da regido, as horas
civicas passaram a ser criticadas. Segundo a professora
Marilene Grando Marchiori, alguns professores as
transformavam em momentos de manifestacdes e
reivindicacoes:

A gente sempre procurava fazer uma hora civica mais
critica, mostrar que naquela hora civica nao era 6
venerar bandeira, hino nacional, as autforidades, mas
gue na hora clvica a gente também podia protestar e
mostrar pros alunos e pros pais que muitas horas civicas
eram feitas para a comunidade. [...] Com cartazes e
faixcas bem criticas, mostrar que precisava mudar, que a
mundanga tinha que partir da gente, né. (Marilene
Grando Marchiori, 2000)

Quanto aos objetivos propostos na legislacio
para os centros civicos, percebe-se que, na pratica, nem
sempre se realizaram, assim como as horas civicas nem
sempre atingiram o objetivo de tornar a escola um
ambiente civico.

Retitada da EMC dos curriculos

Desde o fim da ditadura militar, diversas
solicitagoes foram feitas para que a EMC, OSPB e EPB
fossem retiradas dos curriculos. As discussdes sobre sua
permanéncia ou exclusdo permearam os conselhos
educacionais, porém, como a situa¢do da disciplina era
determinada por um Decreto-lei (n. 869/69), sé poderia
ser alterada pela via legislativa. Assim, durante o
governo de Itamar Franco, a EMC foi retirada dos
curriculos através da Lei n® 8.663, de 14 de junho de
1993.

Algumas praticas civicas foram mantidas, como
as horas civicas e comemoracdes civicas, mas o0s
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professores entrevistados demonstram a opinido de que
a disciplina EMC nio deveria ter sido retirada dos
curriculos, pois consideravam os conteudos da
disciplina importantes para a formag¢ao dos alunos:

Eu senti muito o dia que soube gue tiraram. Existia
tanto assunto dentro de educagio moral e civica que hoje
dentro de histdria nao tem; esses assuntos que tinba, en
acho. Tinha coisas muito legais pra formagao do aluno
dentro do programa dessa disciplina. (Emilia Clara
Tormen, 2006)

Para a professora Ires Frozza, os contetidos
que eram estudados na EMC e OSPB ainda poderiam
ser estudados, mas de outra forma:

Eu ainda vejo que hoje esse contesido poderia ser
trabalhado nas escolas, claro, de uma outra forma. Tem
gente que ndo conhece nem a estrutura de governo do
municipio. Entdo eu vejo que hoje falta isso. [...] Nds
temos alunos aqui que, por exemplo, estao no 2° grau e
ndo sabem nem pra que serve um vereador, o que fag
um deputado, o que ¢ uma assembléia legislativa, o que
¢ uma camara. Eles ndo conseguem distinguir essas
coisas, um deputado estadual de nm federal. Entio, os
alunos saem hoje do 20 grau e nao sabem a estrutura
politica brasileira. (Ires Frozza, 20006)

Para a professora Edi Swertz, seria importante
existir uma disciplina que lidasse com a formag¢ao moral,
o comportamento, ética: “Olha, com toda sinceridade,
eu acho que, se voltasse de novo uma disciplina nesse
sentido de formagdo moral, ética, de comportamento,
seria muito importante” (Edi Swertz, 20006).

Mesmo em depoimentos que apresentam
criticas a disciplina, alguns conteudos sao considerados
importantes e os professores, em geral, destacam varias
contribui¢cSes que a essa disciplina teria proporcionado
aos alunos.

Alguns professores defendem que, atualmente,
o civismo e a moral deveriam ser enfatizados na escola
com o objetivo de incentivar os alunos a conhecer mais
sobre o Brasil e atuar para “o bem” da sociedade. Esta
vontade reflete o contraste entre uma memotia sobre os
valores defendidos pela EMC e o atual momento
histérico, onde a sociedade manifesta a predominancia
do  individualismo e do consumismo, o
enfraquecimento das utopias coletivas e a descrenga nas
institui¢cdes politicas.

As diferentes narrativas permitiram perceber
que os professores atribufam grande importancia no
trabalho com esta disciplina, eram capazes de criar
atividades e dar diferentes enfoques e significados ao
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ensino da EMC, apesar de existitem limites em relacdo a
dire¢do e supervisio de ensino. Assim, percebe-se
também como a escola a0 mesmo tempo em que recebe
as leis e prescricbes que lhe sdo impostas, é capaz de
produzir, de transformar e criar saberes, conhecimentos
e significados, dialogando com a cultura na qual esta
inserida e nela interferindo diante de situacSes
especificas.

Notas

—

Dissertacio defendida em 11 de novembro de 2007 na
Faculdade de Educacio, Unicamp, orientada pela
professora doutora Maria do Carmo Martins e financiada
pela CAPES.

O Ato Institucional n® 5 (AIL-5), decretado em 13 de
dezembro de 1968, autorizava o presidente da Republica a
decretar o recesso do congresso, assembléias legislativas,
cimaras municipais; intervir nos estados, municipios e
territérios; cassar mandatos e suspender direitos politicos
por dez anos; decretar estado de sitio e confisco de bens
(Filgueiras, 20006, p. 45). Os anos que se seguiram ao Al-5
foram marcados pela prisio de politicos, intelectuais e
artistas  ditos “subversivos”, tortura, exilio. Conta-se
aproximadamente 350 mortos e desaparecidos politicos
durante o perfodo da ditadura militar (Aquino, 2000, p.
271).

3 Os trechos de entrevistas transcritas sofreram modificacoes
no sentido de adequar as falas dos entrevistados as normas
gramaticais, sem alterar o seu sentido.
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Fontes oficiais

BRASIL, Ministério da Educacio e Cultura. Decreto
16.782 A, de 13 de janeiro de 1925. Estabelece o concurso
da unido para difusdo do ensino primario, organiza o
departamento nacional do ensino, reforma o ensino
secundario e o superior da outras providéncias.

BRASIL, Ministério da Educacio e Cultura. Decreto
19.890, de 18 de abril de 1931. Dispde sobre a
organiza¢ao do ensino secundario.

BRASIL, Ministério da Educacio e Cultura. Decreto
21.241, de 04 de abril de 1932. Consolida as disposicoes
sobre a organizacio do ensino secundario e da outras
providéncias.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Cultura. Decreto-lei
4.244, de 09/04/1942. lei Otganica do Ensino
Secundario.

Sobre o autor:

BRASIL, Ministério da Educacio e Cultura. Decreto
58.023. de 21 de margo de 1966. Dispbe sobre a educagao
civica em todo o pais e d4 outras providéncias.

BRASIL, Ministério da Educacio e Cultura. Decreto-lei
869, de 12 de setembro de 1969. Disp&e sobre a inclusiao da
educacio moral e cfvica como disciplina obrigatéria, nas
escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas
de ensino no pais e d4 outras providéncias.

BRASIL, Ministério da Educacio e Cultura. Decreto
68.065, de 14 de janeiro de 1971. Regulamenta o Decreto-
lei n. 869, de 12 de setembro de 1969, que dispbe sobre
a inclusdo da educagio moral e civica como disciplina
obrigatéria nas escolas de todos os graus e modalidades
dos sistemas de ensino no pais e da outras providéncias.

BRASIL, Ministério da Educacio e Cultura. Conselho
Federal de Educacao. Parecer 94, de 4 de fevereiro de 1971.

BRASIL, Senado Federal. Iei 8.663, de 14 de junho de
7993. Revoga o Decreto-lei 869 de 12 de dezembro de
1969 e da outras providéncias.
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